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Аннотация 

Проблемы эффективности освоения иностранного языка (ИЯ) остаются актуальными для со-

временной лингвистики, педагогики, психологии и смежных наук в связи с большим количе-

ством факторов разного уровня, связанных с процессом и результатом изучения ИЯ. Целью ис-

следования, представленного в данной статье, является анализ соотношения академической мо-

тивации и личностных черт с успешностью изучения ИЯ у старшеклассников медицинского про-

филя обучения. В исследовании приняли участие 120 учащихся 10-11 классов (60 девушек и 60 

юношей) государственного бюджетного образовательного учреждения города Москвы (средний 

возраст респондентов – 17 лет), изучающих английский язык как иностранный. Для диагностики 

черт личности применялась русскоязычная краткая версия Пятифакторного опросника в адапта-

ции М.В. Бодунова и С.Д. Бирюкова, академическая мотивация измерялась с помощью опрос-

ника «Шкалы академической мотивации» Т.О. Гордеевой, О.А. Сычева, Е.Н. Осина. В качестве 

показателя успешности изучения ИЯ использовались средние баллы оценок школьников учите-

лями ИЯ по пятибалльной шкале. В результате были установлены значимые различия как в вы-

раженности отдельных черт личности и видов академической мотивации, так и в корреляциях 

изучаемых переменных в выборках юношей и девушек.  

 

Ключевые слова 

изучение иностранных языков, личностные черты, пятифакторная модель, академическая 

мотивация  

 

 

Введение 

Изучение как минимум одного иностранного языка (ИЯ) традиционно включается в образо-

вательные стандарты основного и среднего общего образования для российских школьников. Бо-

лее того, в последние десятилетия все больше внимания уделяется не только углубленному изу-

чению старшеклассниками основного ИЯ, но и изучению второго/третьего ИЯ. В тоже время не 

прекращаются научные исследования в области лингвистики, педагогики, психологии, направ-

ленные на поиск факторов, способствующих более эффективному и продуктивному усвоению 

изучаемого ИЯ как на уровне школьного, так и вузовского образования. 

Безусловно, на процесс и результат изучения ИЯ влияет множество факторов разного 

уровня: социальных, лингвистических, педагогических, психологических и др. Среди соб-

ственно психологических факторов эффективности освоения иностранного языка, как пра-

вило, выделяют особенности индивидуальности, когнитивные процессы и качества, мотивы и 

мотивацию, особенности самооценки и уровня притязаний, личностные свойства, черты или 

диспозиции обучающихся и др. Исследователи подчеркивают необходимость комплексного 

изучения перечисленных факторов с учетом пола и возраста обучающихся, а также разнооб-

разных факторов окружающей среды [4]. 
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В последнее время в зарубежной и отечественной психологии появляется все больше ис-

следований, в которых рассматриваются мотивационные и личностные факторы успешности 

обучения ИЯ как по отдельности, так и совместно – в соотношении между собой [1, 7]. При 

этом в подобных исследованиях чаще изучаются студенческие выборки различных направле-

ний подготовки на примере общего балла успеваемости или успеваемости по отдельным ас-

пектам изучения ИЯ [4], выборки школьников гораздо реже оказываются в фокусе внимания 

подобных исследований, особенно на примере изучения ИЯ [3, 9, 10] 

Таким образом, целью исследования, представленного в данной статье, является анализ со-

отношения академической мотивации и личностных черт с успешностью изучения иностран-

ного языка у старшеклассников медицинского профиля обучения. 

 

Краткий обзор литературы 

В современной зарубежной психологии личностные черты как факторы изучения ИЯ ак-

тивно изучаются с использованием разных вариантов Пятифакторной модели (Five Factors 

Model, FFM) или «Большой пятерки» (“Big Five”). Результаты многочисленных исследований 

личностных черт из Пятифакторной модели (нейротизм, экстраверсия, открытость опыту, со-

гласие (дружелюбие) и добросовестность) как факторов изучения и преподавания иностран-

ного (второго) языка, выполненные в разных странах и в выборках учащихся разных уровней 

образования, обобщены в монографии E. Piechurska-Kuciel “The Big Five in SLA” [21]. Автор 

приходит к выводу, что ни одна личностная черта сама по себе не детерминирует напрямую 

успех в освоении второго (иностранного) языка. В лучшем случае некоторые комбинации черт 

создают потенциал успеха, который может помочь учащемуся расти благодаря упорному труду 

и практике [21]. Тем не менее, исследования личностных черт в контексте изучения ИЯ про-

должаются и помогают понять их фасилитирующую или тормозящую роль в совокупности с 

другими многочисленными факторами освоения ИЯ. 

В исследовании D. Marpaung, A. Widyantoro [19] изучались корреляции между перемен-

ными «Большой пятерки» (“Big Five”) со стратегиями изучения ИЯ и навыками говорения у 

изучающих английский в качестве ИЯ (English as a Foreign language, EFL). В исследовании 

приняли участие 357 учащихся старших школ Индонезии. В результате не было обнаружено 

значимых корреляций между переменными «Большой пятерки» (“Big Five”) и стратегиями изу-

чения ИЯ у старшеклассников, изучающих английский в качестве иностранного. Результаты 

также показывают, что нет корреляции между предикторными переменными (чертами из 

«Большой пятерки») и критериальной переменной (навыки говорения). Авторы делают вывод 

о том, что существуют другие переменные помимо личностных черт и стратегий изучения 

языка, которые вносят вклад в навыки говорения учащихся на ИЯ. 

M. Simons, C. Vanhees, T. Smits, K.V.D. Putte [22] стремились установить, могут ли личност-

ные черты влиять на опыт языковой тревожности в контексте CLIL (подход к изучению содер-

жания учебных предметов с помощью дополнительного (иностранного) языка, в результате ко-

торого происходит обучение как предмету, так и ИЯ). Выборка включала 133 ученика, изуча-

ющих географию на английском языке, 43 – изучающих историю искусств на английском 

языке, и 11 – изучающих экономику на французском языке. Личностные черты диагностирова-

лись на основе Пятифакторной модели в варианте P.Costa и R.McCrae [13]. Было установлено, 

что экстраверсия положительно предсказывала языковую тревожность. Авторы объяснили это 

повышением тревожности учащихся при погружении в коммуникацию, а также увеличением 

внешней мотивации (обязательств, ожиданий), которая усиливала языковую тревожность.  

Другой исследовательский проект J.-M. Dewaele [15] был посвящен изучению влияния трех 

черт личности более высокого уровня (психотизм, экстраверсия, нейротизм), среди других фак-

торов, на оценки старшеклассников по изучаемому ИЯ. В исследовании приняли участие 

89 фламандских учеников старших классов, изучающих L2 (французский), L3 (английский) и 

L4 (немецкий). Диагностика личностных черт проводилась с помощью известного личност-
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ного опросника Г.Айзенка. Дисперсионный анализ не выявил существенного влияния изучае-

мых черт на оценки по ИЯ (т.е. показатели освоения письменной и устной речи) на всех языках. 

Автор объясняет отсутствие значимых результатов тем, что в качестве показателей освоения 

ИЯ использовались не объективные оценки, а суждения учителей о языковой компетентности 

школьников в конкретном учебном контексте. Помимо этого, автор также предполагает, что 

полученные связи между глобальными чертами личности и результатами изучения ИЯ были 

слишком слабыми, скорее всего, из-за «чрезвычайно сложной комбинации и динамического 

взаимодействия множества социальных, дидактических и личностных переменных, которые 

ведут изучающего иностранный язык на пути к “неуловимому успеху”» [15, c.185]. 

F. Capellan [12] провел исследование в частном христианском университете во Флориде, 

США, общая численность студентов которого на момент проведения исследования составляла 

более 5000 человек. Ученый установил, что, хотя в целом экстраверты лучше читают, говорят, 

имеют более высокие оценки навыков аудирования, уровень письма на ИЯ, как правило, выше 

у интровертов. С практической точки зрения преподаватели ИЯ, по мнению автора исследова-

ния, должны учитывать доминирующие черты личности своих студентов и их психологиче-

скую предрасположенность к обучению, а также общению на ИЯ при выборе различных мето-

дов, методик и стратегий обучения ИЯ.  

R. Karasová и J. Uhlarikova [16] на примере исследования 172 учащихся двух словацких 

средних школ выявили, что существует значимая отрицательная связь между экстраверсией и 

академической успеваемостью: у учеников с выраженной экстраверсией, как правило, ниже 

оценка по ИЯ. 

В последние десятилетия в российской психологии выполнен ряд исследований успешно-

сти изучения ИЯ на основе Пятифакторной модели, результаты которых не всегда соответ-

ствуют выводам зарубежных коллег. В исследовании А.А. Воробьевой и И.А. Новиковой было 

показано, что в выборке университетских студентов лингвистического профиля ни одна из изу-

чаемых личностных черт не была связана с успеваемостью при изучении первого ИЯ (англий-

ского), но в тоже время добросовестность и экстраверсия положительно, а нейротизм – отри-

цательно связаны с успеваемостью этих же студентов при изучении второго ИЯ (изучаемого 

по выбору) [20]. В исследовании Н.С. Бериша и др., проведенном в подобной выборке, выяв-

лены только положительные связи открытости опыту с академической успеваемостью студен-

тов по первому ИЯ (английскому) [1]. Интересно, что в исследовании И.А. Новиковой и др., в 

котором участвовали старшеклассники московских школ, не было выявлено значимых корре-

ляций между академической успеваемостью по ИЯ и личностными чертами, хотя и были по-

лучены положительные связи добросовестности с успеваемостью по другим группам предме-

тов [9].  

Академическая мотивация как один из важнейших факторов и предикторов обучения, в том 

числе и ИЯ, в зарубежной психологии часто изучается на основе теории самодетерминации 

E.L. Deci и R.M. Ryan [13] и других теоретических подходов. Так, исследователи из Ирака, 

I.Zebaria и B. Mohammadzadehc [23], выявили, что девушки, по сравнению с юношами, более 

позитивно относятся к изучению английского языка как иностранного языка: по когнитивному 

и аффективному аспектам у девушек показатели отношения к изучению ИЯ выше, чем у юно-

шей. Rungarun Kerdpipat [17] было выяснено, что у студентов из Таиланда, изучающих англий-

ский язык, высокий уровень как интегративной, так и инструментальной мотивации в изучении 

ИЯ. Студенты, как правило, желают изучать ИЯ с целью достижения краткосрочных или дол-

госрочных целей. ИЯ, по их мнению, является способом коммуникации с людьми из других 

сообществ, стран (т.е. интегративный компонент мотивации имеет особое значение). 

В российской психологии теория самодетерминации была использована Т.О. Гордеевой и 

др. при разработке опросника «Шкалы академической мотивации» [6]. Эта методика была ис-

пользована В.В. Гижицким при изучении внешней и внутренней мотивации как факторов ака-

демической успешности старшеклассников по разным дисциплинам [5]. В этом исследовании 

было выявлено, что внутренние мотивы учебной деятельности связаны с академической 

успешностью старшеклассников, обучающихся в школах с высоким и средним рейтингом. 



ЧЕЛОВЕЧЕСКИЙ КАПИТАЛ, 2024, № 10(190) 

260 ЧЕЛОВЕЧЕСКИЙ КАПИТАЛ, 2024, № 10(190)  

Внутренние мотивы являются предикторами продуктивных стратегий учебного поведения. 

Внешние межличностные мотивы, по мнению В.В. Гижицкого, представляют собой формат 

непродуктивных внешних мотивов, то есть экстернальная регуляция и мотив уважения роди-

телями имеют отрицательные связи с академической мотивацией.  

Таким образом, несмотря на имеющиеся зарубежные и российские исследования различ-

ных психологических факторов изучения ИЯ у студентов и школьников разных направлений и 

профилей подготовки, существует дефицит исследований, в основе которых лежит сравни-

тельно-сопоставительный анализ академической мотивации и личностных черт школьников 

как факторов изучения ИЯ. Проведенный анализ соответствующей научной литературы позво-

лил нам сформулировать следующие задачи исследования: 

1) диагностировать и оценить выраженность личностных черт, академической мотивации 

и академической успеваемости по иностранному языку у старшеклассников с учетом половых 

различий; 

2) провести сравнительный анализ выраженности личностных факторов и академической 

мотивации у старшеклассников разного пола;  

3) выявить и сравнить взаимосвязи академической успешности изучения иностранного 

языка с личностными чертами и академической мотивацией у старшеклассников с учетом по-

ловых различий. 

Гипотеза исследования: академическая мотивация более тесно связана с успешностью изу-

чения иностранного языка, чем личностные черты, при этом существует специфика данных 

связей у старшеклассников разного пола. 

  

Процедура и методы 

Участники. В исследовании приняли участие 120 школьников медицинского профиля под-

готовки (60 девушек и 60 юношей), учащихся 10-11 классов государственного бюджетного об-

разовательного учреждения города Москвы. Средний возраст респондентов – 17 лет. Участие 

в исследовании было добровольным, сбор данных проводился с помощью школьного психо-

лога во время классного часа. 

Методики. В исследовании были использованы известные и хорошо апробированные на 

русскоязычных выборках психодиагностические методики. Для диагностики черт личности 

применялась русскоязычная краткая версия опросника NEO Personality Inventory (“Five-Factor 

Inventory”) в адаптации М.В. Бодунова и С.Д. Бирюкова [2], которая включает 60 утверждений, 

сгруппированных в 5 шкал (нейротизм, экстраверсия, открытость, согласие, добросовест-

ность). Академическая мотивация измерялась с помощью опросника «Шкалы академической 

мотивации (ШАМ)» Т.О. Гордеевой, О.А. Сычева, Е.Н. Осина [6, с. 96-107], который позволяет 

оценить разные типы учебных мотивов: внутренние (мотивация познания, достижения и само-

развития), внешние (мотивация самоуважения, интроецированная и экстернальная) мотивы и 

амотивацию. В качестве показателя успешности изучения ИЯ использовались средние баллы 

школьников по оценке учителей иностранного языка (традиционная пятибалльная шкала).  

Статистический анализ. Обработка результатов осуществлялась с помощью программы 

Jamovi 2.3.21., использовались методы описательной статистики (среднее арифметическое, 

стандартное отклонение), корреляционный анализ Спирмена, U-test Манна–Уитни.  

 

Результаты и их обсуждение  

В связи с тем, что в литературе есть данные о межполовых различиях как в показателях 

успеваемости, так и в соотношении успеваемости с различными факторами, анализ результа-

тов эмпирического исследования проводился как по общей выборке школьников, так и от-

дельно в подвыборках юношей и девушек. 
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В таблице 1 представлены средние значения (М) и стандартные отклонения (SD) всех изу-

чаемых переменных, а также результаты сравнительного анализа выраженности переменных в 

подвыборках юношей и девушек. 

 

Таблица 1 – Описательная статистика и результаты сравнительного анализа изучаемых 

переменных между подвыборками юношей и девушек 

 

Переменные 

Вся выборка 

(N = 120) 

Юноши 

(N = 60) 

Девушки 

(N = 60) 

U-критерий Уровень 

значимости 

(р) М SD М SD М SD 

Нейротизм 31.7 5.42 29.9 5.30 33.5 4.93 1059 <0.001 

Экстраверсия 33.8 4.95 33.4 4.23 34.2 5.58 1583 0.254 

Открытость опыту 35.2 6.17 33.6 5.19 36.8 6.68 1280 0.006 

Согласие 33.4 7.04 31.5 5.90 35.3 7.61 1200 0.002 

Добросовестность 32.8 6.42 33.3 6.51 32.3 6.34 1695 0.582 

Познавательная 

мотивация 

13.6 3.32 13.3 2.58 13.9 3.58 1648 0.423 

Мотивация 

достижения 

13.4 3.56 14.0 3.56 12.9 3.52 1516 0.133 

Мотивация 

саморазвития 

11.9 3.32 12.2 3.21 11.6 3.43 1528 0.148 

Мотивация 

самоуважения 

14.08 2.09 14.1 1.98 15.4 1.98 1080 <0.001 

Интроецированная 

мотивация 

13.1 2.51 13.1 1.89 13.2 3.02 1733 0.727 

Экстернальная 

мотивация 

13.0 2.56 12.8 2.27 13.2 2.82 1547 0.179 

Амотивация 11.7 2.98 11.3 3.16 12.1 2.77 1461 0.073 

Средний балл по ИЯ 4.11 0.797 3.83 0.806 4.38 0.691 1133 <0.001 

Примечание: Полужирным шрифтом выделены показатели, по которым существуют стати-

стически значимые различия между подвыборками юношей и девушек 

 

Из таблицы 1 следует, что существуют статистически значимые различия в выраженности 

нейротизма, открытости опыту и согласия между мужской и женской подвыборками: во всех 

случаях показатели девушек немного выше.  Соответственно, старшеклассницы в изучаемой 

выборке отличаются немного большей тревожностью, чувствительностью, открытостью к но-

вым знаниям и в тоже время большей направленностью на других людей, доброжелательно-

стью, по сравнению со старшеклассниками. Возможно, данные различия обусловлены меди-

цинским профилем обучения, но это требует дальнейшего изучения. По шкалам академической 

мотивации между подвыборками юношей и девушек существует только одно статистически 

значимое различие: показатель мотивации самоуважения немного выше у старшеклассниц. 

Этот факт соответствует данным Т.О. Гордеевой и коллег, полученным при стандартизации ме-

тодики ШАМ на студенческих выборках [6], а также данным В.В. Гижицкого на выборках стар-

шеклассников из школ с различным рейтингом [5]. Также у девушек зафиксирован статистиче-

ски более высокий балл успеваемости по ИЯ, что согласуется как с общепринятым мнением, 

так и с результатами других исследований [5].  

В таблице 2 представлены коэффициенты корреляции между выраженностью черт лично-

сти и средним баллом по ИЯ в общей выборке и в подвыборках юношей и девушек. 

Анализ данных, представленных в таблице 2, свидетельствует о том, что межполовые раз-

личия существуют не только в выраженности черт личности, но и в их связях с успешностью 

в изучении ИЯ. 
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Таблица 2 – Корреляционная матрица личностных черт и академической успешности по 

иностранному языку в изучаемых выборках 

Средний балл 

ИЯ 

Личностные черты 

Нейротизм Экстраверсия Открытость 

опыту 

Согласие Добросовестность 

Вся выборка 0.108 0.074 0.162 0.184* –0.069 

Юноши 0.332** 0.135 0.232 0.336** –0.195 

Девушки –0.285* 0.006 –0.021 –0.067 0.170 

Примечание: * p < . 05, ** p <.01 

 

Так, нейротизм положительно коррелирует со средним баллом по ИЯ в выборке юношей, 

но отрицательно – в выборке девушек. В целом, эти результаты соответствуют многочислен-

ным данным о разнонаправленных связях нейротизма с успеваемостью в зависимости от 

уровня обучения, предмета изучения и других факторов [1]. Однако в нашем случае важно об-

ратить внимание на большую выраженность нейротизма в подвыборке девушек, следова-

тельно, здесь может срабатывать эффект повышенной тревожности и раздражительности как 

составляющих нейротизма, которые обычно негативно связаны с успеваемостью [4]. В тоже 

время, у юношей с более высокими показателями нейротизма могут быть сильнее развиты чув-

ствительность, тревожность (в границах оптимума), что положительно связано с их успевае-

мостью по ИЯ. В подвыборке юношей средний балл по ИЯ также значимо положительно свя-

зан с согласием (в подвыборке девушек корреляция между этими показателями близка к нулю). 

В аналогичных предыдущих исследованиях согласие обычно либо не коррелирует с успевае-

мостью, либо коррелирует слабо положительно и опосредованно как показатель лучшей адап-

тации в социальном окружении [4]. Вполне логично, что старшеклассники с большей выра-

женностью доброжелательности и направленные на позитивное взаимодействие с окружаю-

щими, что обычно не очень типично для юношей подросткового возраста, могут лучше вы-

страивать взаимоотношения с одноклассниками и учителями и, соответственно, получать бо-

лее высокие балы по ИЯ, при изучении которого более развитые коммуникативные навыки 

могут иметь важную роль.  

 

Таблица 3 – Корреляционная матрица успешности по иностранному языку и видами 

академической мотивации 

Средний балл 

ИЯ 

Виды мотивации 

Познава-

тельная 

Достижения Само-

развития 

Само-

уважения 

Интроеци

рованная 

Экстерналь

ная 

Амотивац

ия 

Вся выборка -0.010 -0.165 -0.101 0.435*** 0.049 0.046 0.333*** 

Девочки 0.310* 0.284* 0.116 0.104 0.140 -0.088 0.105 

Мальчики -0.445*** -0.582*** -0.323* 0.513*** -0.185 0.169 0.487*** 

Примечание: * p < . 05, ** p <.01,***p<.001 

 

В соответствии с таблицей 3 можно заключить, что в корреляциях между выраженностью 

видов академической мотивации и средними оценками по ИЯ, как и в случае с чертами личности, 

преобладают межполовые различия. В группе старшеклассниц получены две положительные 

корреляции оценки по ИЯ с двумя видами внутренней мотивации – познавательной и достиже-

ния, что вполне логично и соответствует теоретическим и эмпирическим данным о положитель-

ных связях внутренней мотивации обучения с академической успеваемостью [6]. В тоже время в 

выборке юношей старшеклассников получены парадоксальные отрицательные корреляции 

оценки по ИЯ со всеми видами внутренней мотивации (познавательной, достижения, саморазви-

тия), а также – положительные с мотивацией саморазвития и амотивацией (как и в общей вы-
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борке). Положительная корреляция оценки с амотивацией является парадоксальной, т.к. в боль-

шинстве предыдущих исследований амотивация отрицательно связана с успеваемостью [5, 6]. 

Однако в данном случае нужно учесть тот факт, что мы исследовали учеников медицинских клас-

сов, для которых иностранный язык не является профильным предметом. Соответственно, 

можно предположить, что старшеклассники мужского пола более внутренне мотивированные к 

обучению в профильном медицинском классе, в тоже время в меньшей степени академически 

успешны в изучении ИЯ (возможно, из-за дефицита времени, отсутствии интереса к этому пред-

мету и т.п.) и, наоборот, старшеклассники менее мотивированные и менее внутренне заинтере-

сованные в обучении по медицинскому профилю, могут быть более успешны в изучении ИЯ как 

отдельного более интересного для них предмета.  

 

Выводы и заключение 

Проведенное исследование позволяет сделать следующие выводы: 

1) выявлены статистически значимые различия в выраженности нейротизма, открытости 

опыту и согласия между мужской и женской подвыборками: во всех случаях показатели деву-

шек немного выше; по шкалам академической мотивации между подвыборками юношей и де-

вушек существует только одно статистически значимое различие: показатель мотивации само-

уважения немного выше у старшеклассниц (как и средний балл успеваемости по ИЯ);  

2) установлены различия в характере корреляций изучаемых переменных между мужской 

и женской подвыборками: 

– нейротизм положительно связан со средним баллом по ИЯ в выборке юношей, но отри-

цательно – в выборке девушек; согласие положительно связано со средним баллом по ИЯ 

только в выборке юношей; 

– в группе старшеклассниц получены две ожидаемые положительные корреляции двух видов 

внутренней мотивации (познавательной мотивации и мотивации достижения) со средним баллом 

по ИЯ; в выборке юношей-старшеклассников получены парадоксальные отрицательные корре-

ляции оценки по ИЯ со всеми видами внутренней мотивации (познавательной, достижения, са-

моразвития), а также – положительные с мотивацией саморазвития и амотивацией. 

Таким образом, гипотеза о более тесных связях академической успешности при изучении ИЯ 

с выраженностью видов академической мотивации, чем с выраженностью личностных черт, а 

также о наличии межполовых различий в этих связях получила подтверждение. В ходе исследо-

вания был получен ряд парадоксальных связей академической мотивации с успеваемостью по 

ИЯ в выборке юношей, которые мы склонны связывать со спецификой медицинского профиля 

обучения изучаемых старшеклассников. Однако это требует дальнейших исследований. 

Ограничения исследования. В данном исследовании были изучены школьники только меди-

цинского профиля подготовки, изучающие английский язык. В дальнейших исследованиях 

нужно исследовать школьников различных профилей подготовки, изучающих разные ИЯ. Для 

определения успешности в изучении ИЯ необходимо использовать не только средние оценки, 

но и экспертные оценки педагогов по разным аспектам изучения ИЯ. 
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Abstract 

The problems of the effectiveness of foreign language (FL) acquisition remain relevant in modern 

linguistics, pedagogy, psychology and related sciences due to a large number of factors of different 

levels associated with the process and result of studying FL. The purpose of the study presented in 

this article is to analyze the associations of academic motivation and personality traits with the success 

of studying FL in high school students. A total of 120 (50% – females) students of a Moscow com-

prehensive school took part in the research. All respondents were 10th-11th grade of the medical 

profile students (Mage = 17 years) studying English as a foreign language. To diagnose personality 

traits, the Russian short version of the Five Factors Personality questionnaire adapted by M.V. Bodu-

nov and S.D. Biryukov was used, academic motivation was measured using the Academic Motivation 

Scales by T.O. Gordeeva et al. The average scores of schoolchildren's assessments by teachers of FL 

on a five-point scale as an indicator of the success of the study of FL were used. As a result, significant 

differences were found both in the severity of personality traits and types of academic motivation, 

and in the correlations of the studied variables in the samples of boys and girls.  
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