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Формирование исторических представлений у детей в городах Сибири в 

1802–1864 годах 

 

Аннотация 

 

Статья посвящена формированию исторических представлений у детей в городах Сибири в 

1802–1864 гг. Цель исследования состоит в выявлении основных каналов усвоения детьми об-

разов прошлого и определении особенностей их взаимодействия в условиях сибирского города 

указанного периода. Актуальность темы обусловлена тем, что, несмотря на наличие работ по 

истории детства, книжной культуры, просвещения и школьного исторического образования, 

специального исследования, посвященного историческим представлениям детей в городской 

среде Сибири, до настоящего времени не предпринималось. Источниковую базу исследования 

составили источники личного происхождения, детская периодика и учебная литература по ис-

тории, а историографическую основу – исследования по истории просвещения и преподавания 

истории. Методологически исследование опирается на социокультурный и историко-антропо-

логический подходы, позволяющие рассматривать исторические представления как часть про-

цесса социализации ребенка. Установлено, что в рассматриваемый период формирование ис-

торических представлений детей осуществлялось в рамках нескольких взаимосвязанных кана-

лов: семейно-бытового, школьного, домашне-образовательного и книжного. Семейные преда-

ния, рассказы старших, локальные памятные сюжеты и символические фигуры региональной 

истории обеспечивали передачу эмоционально насыщенных, но фрагментарных и нередко ми-

фологизированных образов прошлого. Развитие школьного и домашнего образования, расши-

рение круга чтения и распространение учебной литературы создавали условия для усвоения 

более системных исторических знаний, однако этот процесс ограничивался неполнотой учеб-

ных курсов, преобладанием механического заучивания, перегруженностью учебников и не-

хваткой педагогических и наглядных средств. Показано, что семейно-бытовой канал оставался 
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первичным, тогда как школьное и книжное знание наслаивалось на уже сложившиеся пред-

ставления о прошлом. Сделан вывод о сочетании в детском восприятии прошлого традицион-

ной памяти и элементов учебного исторического знания. 
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The Formation of Historical Perceptions among Children in Siberian Cities, 

1802–1864 

 

Abstract 

 

The article examines the formation of historical perceptions among children in Siberian cities between 

1802 and 1864. The aim of the study is to identify the main channels through which children assimi-

lated images of the past and to determine the specific features of their interaction in the urban envi-

ronment of Siberia during the period under review. The relevance of the topic stems from the fact that, 

despite the existence of studies on the history of childhood, book culture, education, and school his-

tory instruction, no special research has yet been undertaken on children’s historical perceptions in 

the urban environment of Siberia. The source base of the study includes ego-documents, children’s 

periodicals, and educational literature on history, while its historiographical foundation consists of 

works on the history of education and the teaching of history. Methodologically, the study is based on 

sociocultural and historical-anthropological approaches, which make it possible to consider historical 

perceptions as part of the process of a child’s socialization. It has been established that during the 

period in question the formation of children’s historical perceptions took place through several inter-

related channels: family and everyday life, school, home education, and book culture. Family tradi-

tions, elders’ narratives, local commemorative plots, and symbolic figures of regional history ensured 

the transmission of emotionally charged, yet fragmentary and often mythologized, images of the past. 

The development of school and home education, the expansion of reading practices, and the spread 

of educational literature created conditions for the assimilation of more systematic historical 

knowledge. However, this process was constrained by the incompleteness of school curricula, the 

predominance of rote memorization, the overload of textbooks, and the lack of pedagogical and visual 

aids. It is shown that the family and everyday-life channel remained primary, whereas school- and 

book-based knowledge was superimposed on already formed notions of the past. The article con-

cludes that children’s perception of the past combined elements of traditional memory with compo-

nents of formal historical knowledge. 
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Введение 

 

Исторические представления как элемент мировоззрения играют важную роль в формиро-

вании самосознания и самоидентификации личности. Наличие в картине мира человека обра-

зов прошлого собственной семьи в сочетании с представлениями об отечественной и всеобщей 

истории позволяет ему осмыслить свое место в мире, сформировать отношение к окружающей 

действительности, что, в свою очередь, влияет на социальную активность личности. Изучение 

особенностей и условий формирования исторических представлений населения Российской 

империи представляет значительный научный интерес. Особую важность имеет обращение к 

вопросам формирования представлений об истории у подрастающего поколения, поскольку 

это позволяет выявить, под влиянием каких факторов образы прошлого возникали и закрепля-

лись в сознании людей с раннего детства. 

С точки зрения территориальных границ исследования особый интерес представляет об-

ширный сибирский регион. Считается, что в первой половине XIX в. Сибирь являлась средо-

точием «исконно русских» традиций [1, с. 68], сохранявшихся потомками людей, переселив-

шихся в регион в XVII–XVIII вв. Опыт переселения на отдаленные территории и стремление 

к сохранению привычных социокультурных практик в изменившихся условиях, безусловно, 

должны были отразиться на содержании исторических представлений сибиряков. Эти базовые 

представления, в свою очередь, поддерживали ощущение населением дистанцированности ре-

гиона от центра империи не только в физическом, но и в социальном отношении, что не могло 

не влиять на новые модели восприятия истории во вненаучном контексте. Более того, отдален-

ность Сибири от центра замедляла распространение научных и образовательных новшеств, а 

также способствовала формированию в регионе особых практик и локальных центров, что де-

лает изучение данной проблемы особенно актуальным. 

Анализ формирования исторических представлений у детей в городах Сибири проведен 

применительно к 1802–1864 гг. по ряду причин. Прежде всего, это период активизации реформ 

системы народного просвещения: государство и представители разных социальных слоев по-

степенно все в большей степени осознают ценность светского образования и стремятся к его 

развитию. С появлением в Сибири новых учреждений начального и среднего образования ме-

няются условия формирования исторических представлений у детей: если раньше знания о 

прошлом приобретались преимущественно на бытовом уровне, то в XIX в. постепенно усили-

вается роль научных исторических представлений среди широких слоев городского населения. 

В то же время сама методика обучения истории в этот период еще не была разработана: первые 

исследования в этой области появляются в 1860-е гг. Следовательно, источники по рассматри-

ваемому периоду позволяют определить особенности становления практики преподавания ис-

тории на периферии империи в условиях отсутствия теоретических разработок. Говоря о вне-

научных исторических представлениях, можно отметить, что в это время они передавались де-

тям в форме, наиболее характерной для сибирских старожилов. После 1860-х гг. изменяются 

масштабы переселений в Сибирь, что могло привести к появлению новых и трансформации 

привычных для местного населения образов прошлого. Совокупность научных и вненаучных 

исторических представлений, а также всех перечисленных факторов усиливалась ростом ин-

тереса к истории, который в первой половине XIX в. «всколыхнулся в России с необыкновен-

ной силой после мощного национального подъема, вызванного наполеоновскими войнами и 

особенно Отечественной войной 1812 года» [2, с. 5]. 

В отечественной историографии отдельные аспекты заявленной темы уже получили осве-

щение, однако специального исследования, посвященного формированию исторических пред-

ставлений у детей в городах Сибири первой половины XIX в., до настоящего времени не пред-

принималось. Наиболее значимой и интересной для нас представляется диссертационная ра-

бота С.Р. Хмыровой [1], посвященная изучению более широкого феномена – исторического 

сознания русского населения Сибири во второй четверти XVIII – конце XIX вв. Автор ком-

плексно исследует вненаучные представления сибиряков о прошлом, делая значимые выводы 



ЧЕЛОВЕЧЕСКИЙ КАПИТАЛ, 2026, № 5(209)  ISSN 2074-2029 

https://humancapital.su/ 
 

14 

об особенностях их складывания и бытования. Изучая народные представления и традицион-

ные практики их межпоколенческой передачи, автор вполне обоснованно не обращается к осо-

бенностям усвоения исторических представлений детьми. Именно в этом и состоит один из 

ключевых исследовательских пробелов, заполняемых в настоящей статье: механизмы передачи 

образов прошлого в детской среде до настоящего времени специально не рассматривались. 

Сведения о каналах получения детьми представлений о прошлом частично содержатся в рабо-

тах по истории книжной культуры [3]. 

Исследования по истории системы просвещения в городах Сибири XIX в. содержат сведе-

ния об организации исторического образования в школе. Особый интерес представляют ра-

боты дореволюционного периода, основанные отчасти на несохранившихся источниках [4; 5]. 

Важны также труды современных ученых, которые позволяют составить более полную кар-

тину развития школьного образования в империи и регионе [6; 7]. Важные сведения об особен-

ностях преподавания истории встречаются также в исследованиях советских и современных 

авторов по истории развития общественного движения и сибирской ссылки [8; 9]. Методиче-

ские аспекты преподавания истории в школах Российской империи, в первую очередь на 

уровне теоретических разработок, проанализированы в исследованиях М.Т. Студеникина [10; 

11]. Таким образом, в историографии достаточно полно изучены отдельные аспекты народной 

памяти, книжной культуры, школьного исторического образования и детского чтения, однако 

сами механизмы формирования исторических представлений у детей в городской среде Си-

бири первой половины XIX в. не становились предметом специального комплексного анализа. 

Указанный пробел определяет научную значимость настоящей работы. 

Цель статьи – проанализировать особенности формирования исторических представлений 

у детей в городах Сибири первой половины XIX в. в рамках семейно-бытовых, образователь-

ных и книжных практик. Для достижения поставленной цели решаются следующие задачи: 

выявить основные каналы передачи исторических представлений детям; охарактеризовать 

роль семейных преданий и локальной памяти; проанализировать возможности школьного и 

домашнего образования в формировании исторических знаний; определить значение детского 

чтения и периодики в усвоении образов прошлого. 

 

Методы 

 

Методологическую основу исследования составляют историко-антропологический и соци-

окультурный подходы, позволяющие рассматривать формирование исторических представле-

ний у детей как часть процесса социализации и как важный элемент усвоения коллективных 

образов прошлого в городской среде. Историко-антропологический подход дает возможность 

выявить специфику детского восприятия прошлого, проследить роль возраста, семейного 

опыта, образовательной среды и круга чтения в усвоении исторических образов. Социокуль-

турный подход позволяет интерпретировать исторические представления не как сумму разроз-

ненных знаний, а как результат взаимодействия семейно-бытовых, школьных, домашних и 

книжных практик, функционировавших в конкретных условиях сибирского города первой по-

ловины XIX в. При этом важно различать исторические представления как усваиваемые ребен-

ком конкретные образы прошлого, историческую память как более широкий комплекс коллек-

тивных представлений о прошлом и историческое сознание как форму их осмысления на 

уровне личности и сообщества. 

В исследовании применяются принципы историзма и системного анализа, сравнительно-

исторический метод – для сопоставления семейно-бытовых, школьных, домашне-образова-

тельных и книжных каналов формирования представлений о прошлом, историко-генетический 

метод – для выявления динамики перехода от преобладания традиционных форм передачи па-

мяти к усилению роли учебного исторического знания, а также элементы дискурсивного ана-

лиза, позволяющие рассматривать учебную литературу и детскую периодику как инструменты 

трансляции нормативных моделей исторических представлений. Использование этих методов 
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дает возможность проследить, каким образом в сознании детей соединялись эмоционально 

насыщенные семейные и локальные образы прошлого с более системными сведениями, усва-

иваемыми в процессе обучения и чтения. 

 

Источниковая база 

 

Источниковую базу исследования составили источники личного происхождения, детская 

периодика и учебная литература по истории. Наиболее информативной группой источников 

являются мемуарные тексты, содержащие воспоминания о детстве, поскольку они позволяют 

реконструировать бытовые каналы передачи исторической информации, эмоциональное вос-

приятие прошлого и особенности усвоения исторических знаний в семейной и образователь-

ной среде [12–19]. Эти материалы позволяют охарактеризовать как основные бытовые каналы 

передачи исторической информации, так и особенности формирования представлений о про-

шлом в контексте освоения образовательных программ. В источниках личного происхождения 

нашли отражение оценочные суждения и эмоциональные реакции, позволяющие определить 

отношение детей к каналам получения исторической информации и к самим усваиваемым све-

дениям, что имеет особую ценность, поскольку при проведении сопоставлений позволяет вы-

являть общее и различное в педагогической теории и практике ее реализации в провинциаль-

ном социокультурном пространстве. 

Для характеристики официального взгляда на необходимую для преподавания детям форму 

исторических представлений используются периодические издания, выходившие в столице в 

изучаемый период. Некоторые из таких журналов выписывались состоятельными сибиряками 

для своих детей. Небольшая группа выпусков двух изданий такого типа («Звездочка» для дет-

ского чтения и «Журнал для воспитания» [напр. 20; 21]) за 1850-е гг. сохранилась в Отделе 

рукописей и книжных памятников Научной библиотеки Томского государственного универси-

тета. Предположительно, журналы попали в собрание из частных коллекций, установить кото-

рые не удалось. 

Учебная литература по истории включает в себя издания по всеобщей истории (учебники 

С.Н. Смарагдова [22], И.М. Шрека [23], И.К. Кайданова [24]). Такие источники позволяют оха-

рактеризовать теоретическую базу исторических знаний, которая предлагалась детям, получав-

шим образование в училищах или гимназиях. Вместе с тем исследование имеет ограничения, 

связанные с неравномерной сохранностью источников, преобладанием свидетельств образо-

ванной части городского населения и невозможностью в равной мере проследить опыт всех 

социальных групп детского населения Сибири. 

 

Результаты и их обсуждение 

 

Первичные исторические представления дети, безусловно, получали в семье. Одной из 

наиболее распространенных форм исторического сознания С.Р. Хмырова [1, с. 83, 85] называет 

эпическую, которая часто выражалась в виде преданий. Начиная с середины XVIII в. для сиби-

ряков все большее значение приобретали события локальной истории [1, с. 148], причем в ле-

тописных источниках этого периода внимание могло уделяться даже прошлому отдельной се-

мьи [1, с. 156]. Эта тенденция сохранялась и позднее: в части источников личного происхож-

дения повествование начинается с так называемых «семейных преданий» или генеалогических 

сведений [1, с. 45]. Авторы с разной степенью полноты передают сведения о предках, нередко 

включая их в контекст истории населенных пунктов, что способствовало постепенному зна-

комству детей с прошлым родного места. Одно из наиболее подробных семейных преданий 

представлено в «Отрывках из воспоминаний сибирского казака» С.И. Черепанова [17] – сибир-

ского писателя, сообщавшего об истории своей родословной, в которой встречались крестьяне, 

казаки и купцы Восточной Сибири. Другое предание, представленное в менее подробной 
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форме, но в отдельных фрагментах уходящее в прошлое вплоть до второй половины XVII сто-

летия, содержится в воспоминаниях М.М. Сиязова [18, с. 371–372]. 

Разумеется, все подробности, представленные в пересказах семейных преданий, не могли 

быть в полной мере осознаны и запомнены авторами в детстве, однако можно предположить, 

что именно раннее знакомство с ними через рассказы старших родственников хотя бы в общих 

чертах могло стать прочной основой для углубления и уточнения знаний об истории собствен-

ного рода во взрослом возрасте. Так, например, В.И. Вагин, назвавший первый раздел своих 

воспоминаний «Моя родословная. – Первое детство», отмечал, что источником его представ-

лений о прошлом собственной семьи стали преимущественно рассказы матери, которые впо-

следствии были дополнены данными «некоторых документов» [12, с. 14]. Хотя предание в дан-

ном случае уходит в прошлое только на два поколения, через призму семейной истории в нем 

раскрываются и отдельные события региональной истории, например, проезд М.М. Сперан-

ского через сибирские города в рамках инспекции [12, с. 15]. 

Г.Н. Потанин приводит пример преданий, рассказанных бабушкой, которая провела детство 

и молодость в г. Островке Курганского уезда Тобольской губернии. Одно из них было связано 

с восстанием Е.И. Пугачева: «весь этот край был напуган слухами, что с запада, из Оренбург-

ской губернии, идет на Курган со своей ордой Пугач. Деревни и казачьи селения волновались 

и с ужасом ожидали прихода мятежников» [25, с. 35]. Подобные рассказы показывают, что че-

рез семейные предания дети могли приобщаться не только к локальной и региональной, но и к 

общеимперской истории, пусть и в отрывочной форме. 

Знакомство детей с наиболее значимыми событиями региональной истории могло происхо-

дить и в рамках праздничных мероприятий. Например, в письмах М.Д. Менделеевой [14, с. 44–

45], матери известного ученого, упоминается поход с детьми на открытие памятника Ермаку в 

Тобольске в 1839 г.; подробности мероприятия при этом не приведены. Фигура Ермака в куль-

турной традиции сибиряков XIX в. была неоднозначной: крайняя популярность этого персо-

нажа в лубочных картинках и исторических преданиях [1, с. 62–63] сочеталась с тем, что в 

историческом сознании русских сибиряков он воспринимался «в общем ряду с другими народ-

ными вожаками-атаманами» [1, с. 148–149]. Отмечается, что в народной культуре Ермак рас-

пространялся скорее как образ мифологического персонажа [1, с. 154], «выразителя народных 

устремлений к воле», что, вероятно, и обусловливало его популярность [26, с. 16]. 

Дети, обладавшие необходимым уровнем грамотности, могли получать бытовые представ-

ления об истории не только через устную традицию или народную культуру, но и из художе-

ственной литературы, которая в изучаемый период начала вызывать глубокий интерес у под-

растающего поколения [3, с. 53]. Так, например, В.И. Вагин отмечает возникновение «особого 

влечения к рыцарским временам» после прочтения «Поэмы последнего барда» В. Скотта [12, 

с. 27]. Отмечается, что в этот период романы данного автора, которому «удалось органично 

слить художественную интуицию и научную документальность» [2, с. 7], получили широкое 

распространение в России, поскольку ценились за передачу исторического прошлого в доступ-

ной и увлекательной форме [2, с. 6]. Иногда образы из книг приобретали также визуальную 

форму. Н.М. Ядринцев [19, с. 69], восторженно вспоминая о библиотеке отца в пору собствен-

ного детства, отмечает, что по иллюстрациям в книгах знакомился со многими деятелями, а 

историческим персонажем, особенно увлекавшим его в детстве, называет А.В. Суворова. Тем 

самым бытовые представления об истории формировались и через художественные, и через 

визуальные образы, нередко окрашенные романтизацией. 

Таким образом, приобретение детским населением городов Сибири первой половины 

XIX в. вненаучных исторических представлений происходило стихийно, а ключевым каналом 

передачи информации становилось общение со старшими родственниками. Содержание пред-

ставлений об историческом прошлом, которые бытовали среди сибирского населения и пере-

давались детям, подробно выявлено и проанализировано в труде С.Р. Хмыровой. В качестве 

наиболее актуальных тем, вызывающих интерес в народной среде, указаны события военной 

истории России, акты социального и религиозного протеста, а также сюжеты, связанные с 
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вхождением Сибири в состав России. Среди основных характеристик подобных представлений 

автор называет сохранение их аксиологического значения для носителей, мифологизм и сте-

реотипность, а также отмечает фрагментарность, характерную для исторического сознания 

всех групп населения региона, за исключением старообрядцев [1, с. 171–172]. 

Если в семейно-бытовой среде исторические представления складывались стихийно и пе-

редавались преимущественно в устной форме, то развитие школьного и домашнего образова-

ния в первой половине XIX в. создало условия для целенаправленного формирования у детей 

более системных знаний о прошлом. Именно в этот период в сибирских городах начинают со-

существовать две модели исторической социализации – традиционная и учебная. Их сосуще-

ствование не означало простой смены одной модели другой: напротив, в реальной практике 

они взаимодействовали и накладывались друг на друга, формируя сложную и неоднородную 

картину детского восприятия прошлого. 

В начале XIX в. в связи с развитием в Сибири школьного образования, в том числе свет-

ского, в детской среде постепенно формировались и научные представления об истории. Они 

складывались целенаправленно, в ходе обучения. Как уже отмечалось, в рассматриваемый пе-

риод заметен значительный рост интереса к истории, произошедший на фоне подъема нацио-

нального самосознания и тесно связанный с обращением к идеям народности [2, с. 5]. На этот 

же период приходится и небывалый рост интереса «к детскому миру», который начал назревать 

на рубеже XVIII–XIX вв. «в русской образованной среде» [27, с. 100]. Одним из ключевых 

проявлений этого интереса стал рост внимания к образованию и воспитанию детей, чему те-

перь «придавалось значение основного средства в переустройстве общества “на разумных 

началах”» [28, с. 146]. В Сибири эти тенденции развивались синхронно с общероссийскими. 

Центрами школьного образования в регионе стали Тобольск, Барнаул, Омск, Томск, Иркутск и 

Нерчинск, позднее к ним добавился Красноярск [6, с. 105]. В городах Западной Сибири в 1801 

г. функционировало 7 учебных заведений, а к 1851 г. – 23 («2 гимназии, 11 уездных и 10 при-

ходских училищ») [29, с. 70]. В восточносибирских городах к середине столетия существовало 

10 «министерских казенных учебных заведений» [30, с. 65]. Ведомственные школы, не претер-

пев существенных изменений в результате образовательных реформ [6, с. 87], продолжали ра-

ботать – в Сибири это были школы духовного ведомства, горного ведомства [29, с. 70], а также 

школы на винокуренных заводах [6, с. 89–91]. Важную роль играло также частное образование 

– индивидуальное или групповое обучение у частных учителей, в пансионах, сохранявшее зна-

чение даже в крупных городах [29, с. 71–72]. Однако расширение образовательной сети само 

по себе еще не означало формирования целостного исторического знания: решающее значение 

имели содержание курсов, методы преподавания, доступность учебных пособий и уровень 

подготовки учителей. 

Становление методики преподавания истории как теоретической дисциплины пришлось на 

вторую половину XIX в., однако на практике различные приемы и средства обучения приме-

нялись и обсуждались уже ранее. История в это время воспринималась прежде всего «как сред-

ство умственного и нравственного развития учащихся» [10, с. 15]. М.Ю. Хохлова, анализируя 

особенности преподавания истории в женских учебных заведениях, отмечает, что в силу при-

оритета воспитательного значения истории над образовательным «содержание учебного мате-

риала было сосредоточено на тех событиях и исторических личностях, изучение которых несло 

в себе патриотическое воспитательное значение» [7, с. 177]. Это наблюдение правомерно рас-

пространить и на большинство других учебных заведений. Следовательно, школьное истори-

ческое образование в рассматриваемый период выполняло не столько задачу формирования 

критически осмысленной картины прошлого, сколько нравственно-воспитательную и идеоло-

гическую функцию. 

Наиболее показательный материал для характеристики школьного исторического образова-

ния дают сведения о Тобольской губернской гимназии (до 1810 г. – Тобольском главном народ-

ном училище). Изучение истории происходило здесь в рамках двух курсов: отечественной и 

всеобщей истории. До 1804 г. в четырехклассном училище всеобщая история изучалась в III и 

IV классах, а «История Российская» преподавалась только в IV классе [31, с. 6–7]. Сведения о 
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практической реализации этих установок сохранились в минимальных объемах, однако уже 

зафиксированная «программа открытого испытания, произведенного в конце 1792 года», пока-

зывает, что учебные программы реализовывались неполно: по всеобщей истории от учеников 

III класса требовалось знание «введения в карфагенскую историю», для IV класса значилась 

только «Пруссия», а из истории России – «1 и 2 периоды» [8, с. 29–30]. Отмечается, что в III 

классе приходилось сокращать курс всемирной истории, а в IV классе «курс … наук, <…> не 

обнимая ни одного предмета в целом, ограничивался отрывочными сведениями» [4, с. 31]. 

Позднее ошибочность подобного подхода уже была признана: при введении «элементарных 

курсов» истории осознавалась необходимость преподнесения законченной системы знаний, 

пусть и не отличавшихся глубиной [10, с. 63]. Вместе с тем и применительно к середине 1810-

х гг. С.Н. Замахаев и Г.А. Цветаев заключают, что в это время в гимназии «пройденное <…> и 

задаваемое измерялось страницами и параграфами, а не содержанием» [4, с. 72]. Отмечается 

также, что учебному плану Устава 1804 г. были присущи «поверхностная энциклопедичность» 

и «отсутствие четких принципов отбора содержания» учебного материала [14, с. 101], а тради-

ция заучивания сохранялась, что подтверждает и высказывание министра народного просве-

щения А.К. Разумовского: «вместо развития рассудка постепенным ходом, притупляют оный, 

заставляя выучивать наизусть от слова до слова то, из чего ученик должен удерживать одну 

только мысль» [11, с. 131]. 

Со временем положение преподавания улучшалось. В 1836 г. Тобольская гимназия была 

преобразована в соответствии с Уставом 1828 г. в семиклассную [4, с. 77]; вместо двух лет на 

изучение истории выделялось пять, а курс завершался обозрением современности в заключи-

тельном классе [4, с. 92–93]. Позитивные новшества включали и изменение подхода к препо-

даванию в целом: для учителей вводилось обязательное создание конспектов к урокам, пред-

полагалось обсуждение целей и методов обучения на советах [4, с. 95]. Однако даже эти изме-

нения не устраняли всех трудностей. В некоторых элементарных училищах история не изуча-

лась вплоть до конца XIX в. [10, с. 27]. Так, в Омском Войсковом казачьем училище она пер-

воначально отсутствовала [5, с. 12], а введена была лишь в 1821 г. после приглашения студента 

Казанского университета Лукина [5, с. 17], что указывает на хроническую нехватку кадров в 

регионе. 

Интересно, что как в Тобольской гимназии, так и в Войсковом училище Омска изучение 

истории начиналось именно с курса всеобщей истории. Отмечается, что в более поздних мето-

дических дискуссиях XIX в., исходя из общего взгляда на цели преподавания истории в школе, 

распространенным было мнение о том, что приоритет должен отдаваться курсу истории Рос-

сии. Считалось, что она имеет большее воспитательное значение, является более прикладной, 

а также более понятной для детей, нежели история всеобщая [10, с. 26–27]. Проводились экс-

перименты по объединению всеобщей и отечественной истории в один курс, однако результа-

тов они не давали – педагоги пришли к выводу о необходимости введения двух самостоятель-

ных, но взаимодополняемых курсов. Тем не менее предполагалось все же преобладание исто-

рии отечественной, иногда именно с нее изучение истории и начиналось. Можно предполо-

жить, что в центральных регионах наблюдалась именно такая картина. Так, например, профес-

сор Царскосельского лицея И.К. Кайданов в учебнике 1821 г. отмечает: «Российская История, 

как отечественная, преподается в наших учебных заведениях особенно и пространно» [24, с. 

11]. В тех же сибирских школах, материалы которых удалось рассмотреть, всемирная история 

имела преимущество, как минимум, по количеству отводимых на ее изучение часов. Также, 

судя по программе экзаменов в Тобольском народном училище, приведенной выше, можно 

предположить, что отечественная история, как и всемирная, изучалась не полностью. 

Понять специфику преподавания позволяют и сведения об учебниках. В рассматриваемый 

период в сибирских учебных заведениях использовались, в частности, пособия И.К. Кайданова 

[4, с. 74, 92; 5, с. 41], чьи труды выделяются как целый «этап в становлении учебника» [11, с. 

127]. Учебник И.К. Кайданова создавался в духе времени: во вводной части подчеркивалась нрав-

ственная составляющая истории, которая называлась «светильником жизни, зеркалом доброде-



ЧЕЛОВЕЧЕСКИЙ КАПИТАЛ, 2026, № 5(209)  ISSN 2074-2029 

https://humancapital.su/ 
 

19 

телей, училищем мудрости и нравственного нашего усовершенствования» [24, с. 1]. Однако от-

ношение к нему было неоднозначным. Современный исследователь М.Т. Студеникин отмечает 

его доступный язык [11, с. 128], тогда как представители Училищного комитета при Петербург-

ском университете и сибирские учителя считали его сложным для учащихся [4, с. 80, 99]. 

И.П. Помаскин, например, предлагал заменить его учебником И.М. Шрека, акцентированным на 

аналитической составляющей [4, с. 99]. Сам М.Т. Студеникин подчеркивает перенасыщенность 

учебника И.К. Кайданова «мелкими подробностями и хронологическими датами» [11, с. 128]. В 

«Древней и новой всеобщей истории» И.М. Шрека [23] материал действительно подавался 

иначе: вводились некоторые понятия об истории как науке, предлагалось не только запоминать 

хронологию событий, но и выделять причинно-следственные связи, проводить аналогии. 

Показателен и пример с историческими картами. И.П. Помаскин в 1836 г. просил руковод-

ство гимназии обеспечить его и учеников комплектом карт [4, с. 99–100], поскольку «даже луч-

шие учебники издавались без исторических карт и иллюстраций» [11, с. 128]. Однако через 50 

лет после открытия училища в Тобольске комплекта карт у учителя истории все еще не было, 

хотя использование исторических карт в учебном процессе рекомендовалось с конца XVIII в. 

[10, с. 217–218]. Это позволяет связать региональные трудности преподавания истории не 

только с качеством учебных пособий, но и с ограниченным финансированием и трудностями 

распространения изданий по отдаленным территориям империи. 

Недовольство учителей вызывали не только учебники, но и само построение курсов. При 

обсуждении проекта устава общеобразовательных учебных заведений в 1862 г. преподаватели 

из Томска отмечали, что курс истории проходился «в форме биографических очерков». Подоб-

ный способ обучения, восходивший к «карамзинской традиции» [11, с. 125], постепенно под-

вергался критике как не соответствующий уровню развития исторической науки: подчеркива-

лось, что полноценное изучение истории невозможно через одни только биографии, необхо-

димо изучать народы и их культуру [9, с. 97–98]. На этом фоне показателен пример И.О. Ката-

ева, учителя Иркутской гимназии, стремившегося вывести на первый план вопросы народной 

культуры и быта, уменьшив насыщенность курса фактами политической и военной истории [8, 

с. 95; 9, с. 98]. Хотя его курс, найденный в рукописной версии 1862 г. [33], оставался во многом 

традиционным, положительные отзывы учеников показывают, что и в Сибири существовали 

попытки сделать историческое преподавание более живым и содержательным [13, с. 460]. 

Чаще всего, однако, учителя ограничивались кратким объяснением материала и оставляли 

основную часть на самостоятельное изучение. В.Н. Виноградский вспоминает учителя исто-

рии Томской гимназии Игнатьева, который давал ученикам «краткое, но ясное объяснение», 

содержавшее «только общий смысл какого-нибудь исторического события» [13, с. 451]. По 

наблюдению М.Т. Студеникина, подобное «краткое комментирование учителем текста, задава-

емого на дом» было в этот период преобладающим приемом преподавания истории [11, с. 135]. 

В сочетании с объемными и перегруженными учебниками, в том числе пособиями С.Н. Сма-

рагдова [5, с. 41; 14, с. 129], это делало усвоение материала крайне затруднительным. Тем са-

мым даже при росте системности школьного обучения исторический материал оставался труд-

ным для освоения, а значительная часть педагогов не добивалась от учеников действительно 

качественной подготовки. 

Таким образом, даже по мере расширения школьной сети и увеличения часов на препода-

вание истории формирование научных исторических представлений у детей затруднялось ря-

дом факторов: неполнотой курсов, механическим заучиванием, перегруженностью учебников 

фактами и хронологией, нехваткой наглядных пособий и учителей. Все это ограничивало воз-

можности превращения школьного исторического знания в действительно целостную систему 

представлений о прошлом. Учебники истории в Российской империи выполняли при этом не 

только образовательную, но и отчетливо выраженную воспитательно-идеологическую функ-

цию: через исторический материал учащимся транслировались представления о религии, вер-

ховной власти и законе как базовых ценностях общественного порядка [11, с. 124]. Следова-
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тельно, школьное историческое образование, несмотря на институциональное развитие, в рас-

сматриваемый период лишь частично обеспечивало формирование системных представлений 

о прошлом. 

Наряду со школьным обучением важную роль в формировании исторических представле-

ний у детей играло обучение на дому, весьма распространенное в Сибири первой половины 

XIX в. [2, с. 159–162]. Домашнее образование развивалось в русле тех же тенденций, что и 

школьное: использовались сходные учебные тексты и методы, прежде всего заучивание мате-

риала, однако сама практика обучения отличалась большей вариативностью и зависела от куль-

турного уровня семьи, круга чтения и личности учителя. 

Учителя, то есть образованные люди, работавшие и в образовательных учреждениях, при 

домашнем обучении использовали те же методы, что были распространены и в школе. Так, 

М.К. Рейхель вспоминает об опыте домашнего обучения у собственного брата, который яв-

лялся учителем в мужской школе: «русскую историю он задавал мне по нескольку страниц 

<…> учить наизусть» [16, с. 6]. Фактически использовалось характерное для тогдашних школ 

и гимназий зазубривание материала. 

В.И. Вагин в Петропавловске учился у ссыльного поляка Л.О. Вронского. Судя по воспо-

минаниям будущего общественного деятеля, его учитель располагал библиотекой, в которой 

находились и книги для обучения детей. Так, В.И. Вагин [12, с. 22–23] вспоминает о чтении 

азбуки «Драгоценный подарок детям». Книга носила энциклопедический характер: помимо 

русской азбуки и руководства для обучения чтению, в нее были включены основы ряда других 

дисциплин. В частности, в ней содержалось и «краткое изображение Российской истории» [34, 

с. 131], предварявшееся цветными изображениями некоторых правителей. Обращаясь к чте-

нию этого сочинения, автор особо выделяет свой интерес к историческим рассказам [12, с. 23]. 

Таким образом, представления сибирских детей о прошлом могли формироваться и под влия-

нием подобных московских изданий. Обзор отечественной истории в книге был действительно 

очень кратким, занимая немногим более восьми страниц. Такой формат, по-видимому, способ-

ствовал формированию у детей первичных представлений о прошлом и одновременно поддер-

живал интерес к чтению. Положительно можно оценить и наличие цветных изображений: по-

мимо российских правителей, в таком виде были представлены Семь чудес света [34, с. 156]. 

Пример обучения дома у грамотных родственников представляет Н.И. Наумов [15, с. 177–

178]. До поступления в Томскую гимназию он научился читать дома – у матери. «Пристрастив-

шийся к чтению» ребенок читал те книги, которые удавалось достать в условиях их нехватки. 

Автор отмечает свою искреннюю радость по поводу получения «Истории России» Н.М. Карам-

зина. Ознакомившись с историческими изданиями самостоятельно, дети могли делиться своими 

знаниями со сверстниками – Н.И. Наумов вспоминает, как в школе увлекал товарищей переска-

зами сюжетов «из прочитанного <…> романа или истории» [15, с. 178]. Таким образом, некото-

рые усвоенные исторические представления могли распространяться среди детей. Большой ин-

терес к «Истории» Н.М. Карамзина отмечает и В.И. Вагин [12, с. 63], который, однако, прочитал 

ее в значительно более взрослом возрасте, уже обучаясь в уездном училище Иркутска. 

Некоторые издания, в том числе и исторические, уже в первой половине XIX в. были адапти-

рованы для детей. М.К. Рейхель отмечает [16, с. 10], что среди имевшихся в их доме в Тобольске 

книг было сочинение Плутарха. А.И. Куприянов предполагает [3, с. 45], что автор упоминала 

такое издание, как «Плутарх для юношества или жития славных мужей всех народов от древней-

ших времен доныне», вышедшее в Москве в 1823 г. и содержавшее 246 портретов. Именно такие 

«переложенные» издания в изучаемый период рассматривались как детские книги. Предполага-

ется, что такие книги облегчали приобретение детьми исторических знаний, будучи представ-

лены в упрощенной форме, в отличие от ряда учебников, которые, как отмечалось выше, отлича-

лись значительным объемом и перенасыщенностью фактическим материалом. 

Грамотные дети или дети из грамотных семей, которых также предполагалось обучать в 

перспективе, могли получать знания об истории не только из переложенных книг, но и из дет-
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ских журналов. В первой половине XIX в. некоторые столичные издания можно было встре-

тить и в Сибири. Так, Г.Н. Потанин [25, с. 31], какое-то время проживавший в семье полковника 

Эллизена в Пресновске, вспоминал, что жена военного выписывала для своих детей ежемесяч-

ный журнал «Звездочка», издаваемый А.О. Ишимовой. Издание решало воспитательные и об-

разовательные задачи, включая в себя рассказы, содержащие либо представленные в упрощен-

ном виде научные знания, либо нравственные поучения. Нередко встречались и исторические 

тексты, поскольку сама А.О. Ишимова являлась автором неоднократно издававшейся «Исто-

рии России в рассказах для детей». Отмечается, что через публикации журнала красной нитью 

проходили идеи «уваровской триады» [35, с. 35–36], что вполне объяснимо. Независимо от 

идеологической составляющей, «научная» сторона публикаций оценивается положительно 

[35, с. 39]. Следовательно, детская периодика выступала не только средством чтения и досуга, 

но и самостоятельным каналом исторической социализации, прежде всего в среде зажиточных 

и образованных семей, имевших доступ к столичным изданиям. 

Помимо самих статей образовательной направленности, «Звездочка» включала разделы с 

обзором вновь вышедшей детской литературы. Безусловно, большинство из упоминаемых 

книг публиковалось в столицах, однако родители, которые выписывали для своих детей подоб-

ные журналы, могли выписывать и рекомендуемые в них книги, если считали это нужным. Так, 

в XII номере «Звездочки» за 1856 г. рекламируются, например, «Бабушкины уроки, или Русская 

История в разговорах для детей. С картинками раскрашенными», а также упомянутое выше 

сочинение самой А.О. Ишимовой [20, с. 200]. Подобные объявления размещались и в «Жур-

нале для воспитания» [21, с. 571], выпуски которого также удалось обнаружить в Томске. Так, 

к середине столетия возможности для формирования исторических, как и иных, знаний у детей 

в зажиточных семьях расширялись за счет увеличения количества специализированных изда-

ний для детей. 

 

Выводы и заключение 

 

Проведенное исследование позволяет сделать вывод, что исторические представления де-

тей в городах Сибири в 1802–1864 гг. формировались в рамках нескольких взаимосвязанных 

каналов – семейно-бытового, школьного, домашне-образовательного и книжного. Установ-

лено, что в рассматриваемый период семейная и локальная традиция обеспечивали передачу 

эмоционально значимых, но фрагментарных и нередко мифологизированных образов про-

шлого, связанных прежде всего с историей рода, города и региона. 

Развитие системы образования и расширение круга детского чтения создавали условия для 

распространения более системных исторических знаний. Однако в первой половине XIX в. этот 

процесс оставался ограниченным: школьные курсы нередко проходились неполно, усвоение ма-

териала строилось преимущественно на заучивании, учебники были перегружены фактами и 

идеологическими установками, а в провинциальной среде ощущалась нехватка учителей и учеб-

ных пособий. Тем самым новые учебно-книжные формы исторической социализации не заме-

няли традиционные механизмы передачи представлений о прошлом, а наслаивались на них, со-

здавая сложную и внутренне неоднородную систему детского восприятия истории. 

В результате исторические представления детей в сибирском городе складывались как со-

четание традиционной памяти, локальных символических образов и элементов учебного исто-

рического знания. Именно это соединение бытовых и образовательных моделей усвоения про-

шлого создавало основу для последующего формирования региональной и социальной само-

идентификации образованной части сибирского общества. Научная новизна исследования со-

стоит не только в постановке самой проблемы, но и в реконструкции конкретных каналов фор-

мирования исторических представлений у детей в городской среде Сибири первой половины 

XIX в., а также в выявлении характера их взаимодействия.  
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Практическая значимость работы заключается в возможности использования ее результатов 

при изучении истории детства, городской культуры Сибири, школьного исторического образо-

вания и механизмов социальной памяти в Российской империи. Ограничения исследования 

связаны с характером источниковой базы, неравномерной представленностью отдельных горо-

дов и преобладанием свидетельств образованной городской среды. Перспективы дальнейших 

исследований видятся в расширении круга источников, привлечении архивных материалов 

учебных заведений и сравнительном анализе формирования исторических представлений у де-

тей в различных регионах Российской империи. Тем самым показано, что формирование исто-

рических представлений у детей выступало важным элементом социокультурной трансформа-

ции сибирского городского общества в рассматриваемый период. 
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